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This study describes the development of TIKAR, an interactive 

web-based learning medium for Arabic writing using 12 narrative 

texts selected from Shuwar Min At-Tarikh Al-Islami. Using the 

ADDIE model, the study involved a needs analysis of 35 female 

students and one Arabic teacher, followed by a limited trial with 

10 eleventh-grade female students at MA Al-Manshur Al-Islamy. 

TIKAR integrates four writing-exercise levels mapped to ACTFL 

Writing Proficiency levels from Novice Low to Intermediate Low. 

Content-expert validation reached 79.46%, media-expert 

validation 80.00%, and female students’ responses 84.13%, 

indicating pedagogical feasibility, instructional appropriateness, 

and strong user acceptability of the developed medium. Trial data 

showed that 70% of female students were at the Novice Mid level. 

These data describe the use of the medium and are not evidence of 

its effectiveness. The findings provide a model for integrating 

authentic Islamic historical texts with ACTFL-based scaffolded 

writing tasks in a web-based learning platform. 
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 مقدمة   .1
الاستماع، والكلام، والقراءة، والكتابة مكانة استراتيجية هي  تحتل مهارة الكتابة بين المهارات اللغوية الأربع  
إتقان الجوانب اللغوية الأخرى من مفردات وقواعد وتراكيب في تعليم اللغة العربية بوصفها مهارة إنتاجية تستلزم  

، وهي في جوهرها تعبير عن الأفكار يعكس عمق فهم النظام اللغوي (Munawarah & Zulkiflih, 2021)  نحوية
 .(Al Khuli, 2023) العربي بأبعاده المختلفة

، وتعُرَّف مهارة الكتابة اصطلاحا  (Latif, 2023)ومن الناحية الاشتقاقية ترجع كلمة الكتابة إلى الجذر كتب  
بأنها القدرة على التعبير عن الأفكار والمشاعر والآراء كتابيا باللغة العربية الصحيحة وفق القواعد اللغوية ومعايير 

، بأنها القدرة على التعبير عن الأفكار Garba (2022). وعرفّها طعيمة، كما نقل عنه  (Bahauddin, 2017)  الكتابة
فهمها. ويتضح من هذا التعريف أن للكتابة جانبا تعبيريا  والتصورات والمشاعر في هيئة رموز خطية يستطيع الآخرون  

يتمثل في الإفصاح عن المعاني الداخلية، وجانبا تواصليا يتمثل في إيصالها إلى القارئ. وتمر عملية الكتابة بثلاث 
 Masita)  ير(مراحل رئيسة هي ما قبل الكتابة )التخطيط وجمع الأفكار(، والكتابة، وما بعد الكتابة )المراجعة والتحر 

& Niswah, 2023) . 
وقد حددت مخرجات تعلم اللغة العربية للمرحلة الثانوية في إندونيسيا أن تكون الطالبات قادرات على إنتاج  

نصوص سردية بالعربية الفصحى مع مراعاة قواعد النحو والصرف، بيد أن الواقع الميداني يكشف عن صعوبات 
.  (Hafnidar & Falah, 2023; Umiani, 2021)ات وتطبيق القواعد النحوية  جوهرية في الاستخدام الدقيق للمفرد

الكتابة لدى   المتشابهة   وقد كشفت دراسة حللت أخطاء  المتوسطة تتركز في الخلط بين الحروف  المرحلة  طلاب 
التدريب وعوامل خارجية كطريقة    التدريسوضعف ضبط علامات الإعراب، وأنها تعود إلى عوامل داخلية كقلة 

(Wagola et al., 2025) . 
نتائج دراسة تحليل الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية في كتابة الإنشاء لدى طلاب  وتتقارب مع ذلك 

الباحثون رصدوا شيوع هذه الأخطاء الثلاثة معا واقترحوا معالجتها عبر إعادة شرح   أحد المعاهد الإسلامية، حيث 
 سياقات تعليمية مختلفةمما يؤكد تكرر هذا النمط من الأخطاء عبر    القواعد وتقديم الأمثلة التطبيقية والتدريب المتكرر
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(Soleckah et al, 2023)  .  وتزداد هذه المشكلة مع محدودية الوسائل التعليمية التفاعلية، إذ لا تزال العملية التعليمية
 .(Hatami & Amrulloh, 2025) تعتمد بدرجة كبيرة على الكتب المطبوعة والأنشطة الكتابية التقليدية

ومما يزيد من حدة هذه الإشكالية أن الكتاب المدرسي الرسمي الصادر عن وزارة الشؤون الدينية بجمهورية 
، وهو المرجع الأساسي لتعليم اللغة العربية في المدرسة الثانوية الإسلامية، لم يخضع 2019لعام    183إندونيسيا رقم  

أن مادة الكتابة   Rosyid et al, (2023) اللغوية العالمية. فقد كشف تحليللتصميم منهجي واضح وفق أطر الكفاءة 
زان غير متسقة وغير متدرجة تتراوح بين المستوى المبتدئ الأوسط في هذا الكتاب للصف الحادي عشر تعُرض بأو 

، دون تسلسل منهجي واضح بين  ACTFL)المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبية(  ر  والمتوسط الأوسط وفق معيا 
ءة اللغوية الموزعة في  إلى نتيجة مشابهة بشأن تفاوت مستويات الكفا  Ubaidillah et al, (2023)الدروس. وتوصل 

أن معايير جودة تعليم اللغة العربية في المدرسة الإندونيسية ما زالت بحاجة إلى    الكتاب ذاته، بينما أكدت هداية
 . (Hidayah, 2020) لضمان تدرج منطقي في اكتساب الكفاءة الكتابية  ACTFL إعادة صياغة وفق إرشادات 

هذا الاتجاهَ التحليليَّ ما دأبت عليه دراسات سابقة من تحليل نقدي لمحتوى الكتب المدرسية الرسمية ويعزز  
لتعليم العربية في إندونيسيا وتقويم مدى ملاءمتها لمستوى المتعلمين، إذ تناولت إحدى هذه الدراسات بالتحليل 

، 2019هج وزارة الشؤون الدينية الصادر عام  كتابَ اللغة العربية للصف الحادي عشر بالمدرسة العالية وفق من
  ACTFLفي عناصرها الأربعة: الاختيار والتدرج والعرض والتكرار، إلى جانب معايير    Mackeyمعتمدةً على نظرية  

لتصنيف مهارات الاستماع والكلام والقراءة والكتابة ضمن مستويات المتوسط الأدنى والمتوسط والمتوسط الأعلى  
 . (Siregar et al., 2022) متها لقدرات المتعلمينبحسب مدى ملاء

وعلى صعيد متصل، لا يقتصر انعدام الانسجام مع أطر الكفاءة العالمية على مستوى محتوى الكتاب المدرسي  
ممارسات التقويم ذاتها. فقد خلصت دراسة إلى أن تقويم الكتابة في التعلم المتمايز  فحسب، بل يمتد إلى مستوى  

القائم على التعلم بالمشاريع ينبغي أن يتم عبر تقويم المنتج أو المشروع، على أن يُكيَّف وفق استعداد المتعلمين وقدراتهم 
فاوت استعدادهم ينُتج فجوات واضحة في واهتماماتهم، مستندة إلى أن تكليف المتعلمين بمشاريع موحدة رغم ت

كيفية دون  صرت على منهج دراسة أدبية وصفية. غير أن هذه الدراسة اقت Salsabila & Baroroh (2024)التقويم
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، كما لم توظف  ACTFLاختبار ميداني، ولم تربط معايير التقويم بإطار مرجعي عالمي متدرج للكفاءة الكتابية كإطار  
على مستوى المحتوى   وسيطا رقميا تفاعليا أو نصا تاريخيا أصيلا كنموذج أسلوبي للكتابة. وهذا القصور المزدوج

التقويم معا هو ما يسعى هذا البحث إلى معالجته من خلال وسيلة تعليمية مكملة المنهجي   ومستوى ممارسات 
وتؤكد دراسة حديثة حللت مهام الكتابة في كتاب العربية للصف الثاني   .ACTFLمصممة خصيصا وفق واصفات  

على والمتوسط الأدنى مع محدودية  أن هذه المهام تتراوح بين المبتدئ الأ  ACTFLعشر بالمدرسة العالية وفق إرشادات  
 .(Zulkarnaen & Maulani, 2026) التدرج نحو المستويات الأعلى

ومن أبرز أسباب القصور الإضافية في تعليم مهارة الكتابة ضعف التكامل بين مهارتي القراءة والكتابة، مع 
ال لأن  الأهمية  بالغ  أمرا  يعد  التكامل  هذا  النصوص  أن  إنتاج  في  به  يحتذى  نموذجا  يشكل  المقروء  نص 

إندونيسية هذا وتؤكد دراسة ميدانية أُجريت في مدرسة إعدادية إسلامية     (Alkaaideh & Othman, 2024).المكتوبة
الترابط، إذ بيّنت أن القراءة والكتابة نشاطان لغويان متكاملان يجسّدان الكاتب في صورة قارئ والقارئ في صورة  
كاتب، بحيث يقوم كل منهما بمراجعة المعنى وتقويمه أثناء إنتاج النص أو استقباله، كما خلصت إلى أن إتقان الكتابة  

ومن هنا تبرز أهمية مدخل .  (Ichsan et al, 2024)  دعوما بتدريب مكثف على القراءةالجيدة لا يتحقق إلا إذا كان م
 . (Yuan & Zhang, 2022) راءة من أجل الكتابة، الذي يدمج القراءة بالكتابة في مهمة تعليمية واحدة الق

يتمتع توظيف نص توفر محتوى وثيق وفي هذا الإطار،  بقيمة استراتيجية بالغة كونها  التاريخ الإسلامي  وص 
، وتقدم النصوص التاريخية الأصيلة كتلك  (Saman, 2024)  الإسلاميةالصلة بالخلفية الدينية لطالبات المدارس الثانوية  

واضحة عربية  بلغة  نماذج كتابية  الإسلامي  التاريخ  من  صور  ويقُصد    (Hanifansyah, 2024).الواردة في كتاب 
عربية الصادرة عن جامعة الإمام محمد بكتاب صور من التاريخ الإسلامي أحد الكتب ضمن سلسلة تعليم اللغة ال

بن سعود الإسلامية بالرياض، وقد صُمم لتعليم العربية للناطقين بغيرها بلغة عربية فصحى وأسلوب سردي يعرض  
بينها، وتستخدمه المدرسة   السببية  التاريخية في سياقها الزمني والجغرافي والاجتماعي مع بيان العلاقات  الأحداث 

ت البحث في  اثني عشر نصا سرديا  موضوع  اقتصر على  الكتاب كله، بل  البحث  الكتابة. ولم يشمل  عليم مهارة 
 اختيرت وفق معايير محددة يبينها قسم منهجية البحث.
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والحل الإبداعي لتجاوز هذه العقبات يتمثل في تطوير وسائل تعليمية قائمة على الشبكة الإلكترونية، فرغم 
للغة يتيح بيئات تعلم تعاونية وتبادلا للمحتوى ويعزز دافعية المتعلم واستقلاليته في  التكنولوجيا في تعليم ا  أن دمج  

إدارة وقته خارج الفصل الدراسي، فإن أنظمة إدارة التعلم وأدوات اختبار الكتابة العربية القائمة فعلا ما زالت تقتصر 
لعربية، إذ نادرا ما تربط الدراسات السابقة بين  غالبا على التقويم السطحي وتغفل الأبعاد اللغوية الدقيقة للكتابة ا

تسعى وسيلة   التي  الفجوة  والتكيف معها وهي  الرقمية على كشفها  المنصات  إلى   TIKARأنماط الأخطاء وقدرة 
 . (Ismail et al., 2025) معالجتها

وقد أكدت دراسات حديثة أن تطوير المواد الرقمية القائمة على منصات الويب يسهم في معالجة محدودية  
، كما بينت تجربة  (Nurhadi & Hilmi, 2023)  المواد المطبوعة التقليدية وإتاحة تخصيص المحتوى وفق حاجات المتعلم

في تصميم الوسائط الرقمية العربية يحقق نسب صلاحية مرتفعة  ADDIE اعتماد نموذجتطوير وسيلة ديلا بيسا أن  
مما يعزز الثقة في جدوى هذا النموذج التطويري   ،(Malikh et al, 2024)  من حيث المادة والوسيلة معا  90تتجاوز ٪

دوريات دولية إلى جدوى توظيف    كما تشير دراسات منشورة في  .موضوع هذا البحث TIKAR بالنسبة لوسيلة 
 .(Zakraoui et al., 2023) التقنيات التفاعلية في دعم تعلم الكتابة العربية

إطار المتميز،   ACTFL يصف  إلى  المبتدئ  باللغة في مستويات متدرجة من  فعليا  إنجازه  المتعلم  يستطيع  ما 
التعليم: تحديد المستوى الأولي   التعلم وأهدافها ويضطلع بوظيفتين أساسيتين في  للمتعلم، وتوجيه تصميم أنشطة 

أن يقُابَل كل مستوى من مستوياتها الأربعة بمستوى  TIKAR رُوعي في تصميم وسيلة وقد  (ACTFL, 2024).المرحلية
الكتابية، ابتداء من المبتدئ الأدنى وانتهاء بالمتوسط الأدنى، تلافيا للتفاوت وعدم  ACTFL واحد محدد من مستويات 

  TIKARتتمثل جدة وسيلة    وبذلك   .الاتساق الذي كشفت عنه دراسات تحليل الكتاب المدرسي الرسمي آنفة الذكر
في جمعها بين نصوص تاريخية إسلامية أصيلة مأخوذة من كتاب مستخدم في المدرسة، وتدريبات كتابية متدرجة  

 ، وتغذية راجعة آلية فورية، ضمن منصة ويب لا تحتاج إلى تثبيت تطبيق. ACTFLمرتبطة بواصفات 
ة تطوير وسيلة تعليمية تفاعلية قائمة على الويب  ( وصف عملي1وانطلاقا مما سبق، يهدف هذا البحث إلى: )

، لتنمية مهارة الكتابة العربية لدى طالبات الصف الحادي عشر بالمدرسة الثانوية الإسلامية،  TIKARأطُلق عليها اسم  
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للكفاءة الكتابية باستخدام    ACTFLمستندة إلى نصوص كتاب صور من التاريخ الإسلامي ومصممة وفق واصفات  
الوسيلة واستجابات  يم خبيري المادة وخبيرقي( وصف مدى صلاحية هذه الوسيلة بناء على ت2و)  ،ADDIEنموذج  

 الطالبات بعد التطبيق.

 منهجية البحث  .2
تعُرض إجراءات هذا البحث تفصيليا في الفروع الآتية: تصميم البحث، وخصائص المشاركين، وأدوات البحث 

وأسلوب تحليل البيانات، وذلك ، ACTFLوأسلوب جمع البيانات، ونظام التقويم الآلي والمقابلة التشغيلية لمستويات 
 بقدر يُمكّ ن القارئ من تصور إجراءات البحث وإعادة تطبيقها. 

 تصميم البحث
الذي يشتمل على خمس مراحل متتابعة:   ADDIEاعتمد هذا البحث مدخل البحث والتطوير وفق نموذج  

. والمنتج المطور في هذا البحث (Gustafson & Branch, 2002)  التحليل، والتصميم، والتطوير، والتنفيذ، والتقويم
، متاحة عبر الرابط الإلكتروني دون الحاجة إلى  TIKARوسيلة تعليمية تفاعلية قائمة على الويب أطُلق عليها اسم  

الإسلامي مصحوبة  التاريخ  مأخوذا من كتاب صور من  نصا سرديا  اثني عشر  وتضم  إضافية،  تطبيقات  تثبيت 
 .  ACTFLة مستويات وفق إطار  بتدريبات كتابية متدرجة في أربع

وقد استندت مرحلتا التحليل والتصميم إلى بيانات ميدانية جُمعت من موقع البحث نفسه الذي طبقت فيه 
يم الخبراء وتجريب محدود، دون اعتماد تصميم شبه  يالوسيلة لاحقا، في حين اقتصرت مرحلتا التطوير والتنفيذ على تق

 م الطبيعة التطويرية لهذا البحث. تجريبي بقياسين قبلي وبعدي، بحك
الوسيلة،  ADDIE ونفُذت كل مرحلة من مراحل بدءا من تحليل الاحتياجات، ثم تصميم  متتابعة،  بصورة 

 .يم الخبراء واستجابات الطالبات ي فإنتاجها وتطويرها، ثم تنفيذ التجريب المحدود، وأخيرا إجراء التقويم من خلال تق
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 خصائص المشاركين )العينة(
المنصور الإسلامي بكديري خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي   ثانويةأُجري البحث في مدرسة ال

العاشر والحادي عشر 2025/2026 الصفين  م. تكوّن مجتمع تحليل الاحتياجات من خمس وثلاثين طالبة من 
ية،  )اثنتا عشرة طالبة من الصف العاشر وثلاث وعشرون طالبة من الصف الحادي عشر( إلى جانب معلم اللغة العرب

من عشر   مكونة  قصدية  عينة  اختيرت  فقد  المحدود،  التجريب  مرحلة  أما في  الشاملة.  العينة  أسلوب  باستخدام 
طالبات من الصف الحادي عشر، لأنهن سبق أن درسن الموضوعات المرتبطة بمحتوى الوسيلة، في حين لم تصل 

ف الثاني عشر لانشغالهن ببرامج الاختبارات  طالبات الصف العاشر إلى تلك الموضوعات بعد، ولم تُشرك طالبات الص
 النهائية.  

يم الوسيلة خبيران متخصصان في مادة تعليم مهارة الكتابة العربية، وكلاهما حاصل على درجة  قيوشارك في ت
خبير واحد  الدكتوراه في تخصص تعليم اللغة العربية وله كفاءة بحثية متصلة بتعليم المهارات اللغوية العربية، إلى جانب  

متخصص في تصميم الوسائل والتقنيات التعليمية لتعليم اللغة العربية وهو حاصل أيضا على درجة الدكتوراه في تعليم 
يم جوانبها  ي يم جوانب المحتوى والمادة العلمية للوسيلة، في حين تولى خبير الوسيلة تقياللغة العربية. وتولى خبيرا المادة تق

 التقنية والتصميمية. 
 وات البحث وأسلوب جمع البيانات أد

، واستبانة Google Formتضمنت أدوات البحث استبانة إلكترونية لتحليل احتياجات الطالبات وُزعت عبر  
إلكترونية تتضمن أسئلة مفتوحة وُجّهت إلى معلم اللغة العربية لجمع تعليقاته حول واقع تعليم مهارة الكتابة، وبطاقتَي  

يم الخبير المادة  ي(، إذ تضمنت بطاقة تق4–1وخبير الوسيلة التعليمية بمقياس ليكرت الرباعي )يم لخبيريَ المادة  قيت
فقرة عرضت على خبير الوسيلة،    25فقرة وُزعت على خبيريَ المادة، وتضمنت بطاقة تقييم الخبير الوسيلة    28

لى الطالبات العشر المشاركات في فقرة وُزعت ع  23واستبانة استجابات الطالبات بعد التطبيق بالمقياس ذاته في  
يم استنادا إلى مؤشرات تقويم الوسائل التعليمية، ثم عُرضتا على خبيريَ  قيالتجريب المحدود. وقد أعُدت بطاقتا الت

مرحلة   الاحتياجات في  تحليل  بيانات  جُمعت  وقد  التعليمية.  الوسيلة  صلاحية  من  للتحقق  الوسيلة  وخبير  المادة 
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تقالتحليل، ثم جُمعت   للوسيلة، وأخيرا يبيانات  الأولي  التطوير  اكتمال  الصلاحية( عقب  )التحقق من  الخبراء  يم 
جُمعت استجابات الطالبات وبيانات الأداء الكتابي إلكترونيا عقب التجريب المحدود الذي استغرق لقاءين تعليميين 

بتق فقط. النيويقصد  من  الوسيلة  صلاحية  من  الخبراء  تحقق  هنا  الخبراء  والتقنية  يم  العلمية   expert)احيتين 

validation) . 
 ACTFLنظام التقويم الآلي لأداء الكتابة والمقابلة التشغيلية لمستويات 

وسيلة   آلي    TIKARتعتمد  تقويم  من   ( AI Scoring)نظام  مستوى  في كل  الكتابي  الطالبات  أداء  لتقدير 
المستويات الأربعة فور إدخال الإجابة. ففي المستوى الأول، يقيّم النظام أساسا مدى ضبط المفردات ودقة الإجابة  
من خلال معايير دقة المعنى والإملاء والحركات الإعرابية عند الاقتضاء ومدى صلة الإجابة بالنص المصدر. أما في 

لمستوى الثاني، فيقيّم النظام قدرة الطالبة على بناء جملة عربية سليمة من خلال معايير الإعراب وتصريف الفعل  ا
ومطابقة النعت للمنعوت والمبتدأ للخبر وبنية الجملة عموما. وفي المستويين الثالث والرابع، يوسّع النظام معايير التقويم  

واصلية للنص والمفردات المستخدمة والبنية النحوية والتماسك والاتساق لتشمل مدى مناسبة الموضوع والوظيفة الت
  .100و 0النصي، إلى جانب اتساق زمن الفعل عبر الجملة أو الفقرة. وتُمنح كل إجابة درجة رقمية تتراوح بين 

جة ، اعتمدت الوسيلة مقابلة تشغيلية داخلية بين الدر ACTFLولتوصيف أداء الطالبات في ضوء مستويات  
 39إلى    20درجة تقابل المبتدئ الأدنى، ومن    19إلى    0الرقمية المجمّعة والمستوى اللغوي، على النحو الآتي: من  

  70تقابل المتوسط الأدنى، ومن    69إلى    55تقابل المبتدئ الأعلى، ومن    54إلى    40تقابل المبتدئ الأوسط، ومن  
ل المتوسط الأعلى. وتمثل هذه المقابلة آلية تصنيف تشغيلية  تقاب  100إلى    85تقابل المتوسط الأوسط، ومن    84إلى  

  ACTFL، استنادا إلى خصائص الأداء في المهام الكتابية وواصفات  TIKARداخلية صممتها الباحثة ضمن وسيلة  
لأغراض الاعتماد أو التصديق اللغوي. ومن ثم، تقُرأ نتائج    ACTFLالعامة، وليست معيارا رسميا معتمدا من هيئة  

 هذا التصنيف بوصفها توصيفا تقريبيا لأداء الطالبات في سياق هذا البحث، ولا تمثل شهادة كفاءة لغوية رسمية.
ويتفق هذا الحذر مع ما تشير إليه مراجعات الأدبيات من أن أنظمة تقويم المقالات آليا ما زالت تجد صعوبة في 

 . (Ramesh & Sanampudi, 2022)تقدير صلة المحتوى بالموضوع والتماسك 
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بحيث تتدرج في متطلبات الأداء الكتابي بما يتوافق   TIKARوصُممت مستويات التدريب الأربعة في وسيلة  
بصورة عامة مع خصائص المستويات الأربعة الأولى، وهي المبتدئ الأدنى والمبتدئ الأوسط والمبتدئ الأعلى والمتوسط  

الطالبة ضمن مستويات أعلى إذا بلغت الدرجة المطلوبة وفقا لآلية التصنيف  الأدنى، مع بقاء إمكانية تصنيف أداء  
 المعتمدة في الوسيلة. 

إلى ثلاثة أسس. الأول المرجع العلمي   ACTFLالأربعة ومستويات    TIKARواستندت المقابلة بين مستويات  
إرشادات   وهو  في    ACTFLالمعتمد،  الكتابية  الكفاءة  تصنف  التي  اللغوية  المبتدئ  للكفاءة  هي  رئيسة  مستويات 

والمتوسط والمتقدم والمتميز، ينقسم كل منها إلى أدنى وأوسط وأعلى، وقد اقتصر هذا البحث على مستويي المبتدئ  
التعلم   النطاق مع مخرجات  توافق هذا  والثاني  يقع ضمنهما.  المستهدفات  الطالبات   (CP)والمتوسط لأن مستوى 

الثانوية    Fللمرحلة   المدرسة  الفصحى، وهي  في  العربية  التي تشترط كتابة نصوص سردية مترابطة باللغة  الإسلامية 
. والثالث الدراسات  (ACTFL, 2024)كفاءات تقع في المستويات الممتدة من المبتدئ الأعلى إلى المتوسط الأدنى

الكفاءة مثل   المستندة إلى  بينت صلاحية الأدلة الإرشادية  التي  العربية   ACTFLالسابقة  اللغة  لبناء مناهج  أساسا 
  CEFR، إلى جانب  ACTFL. ويعُد  (Rosyid et al., 2023)  ياوتقويمها، وطبُقت فعلا على كتب العربية في إندونيس 

 .(Mujahidah et al., 2025) ، من أكثر معايير قياس الكفاءة اللغوية تداولا في الدراسات المتعلقة بالعربيةILRو
وعلى هذا الأساس لُخصت واصفات الكتابة في المستويات الأربعة الأولى إلى مخرجات كتابية يمكن تنفيذها 

مفيدة واحدة للمبتدئ الأوسط،    كلمات( للمبتدئ الأدنى، وجملة  3-1في مهام تدريبية: كلمة أو عبارة قصيرة )
جمل( للمتوسط الأدنى، كما يوضح    5-3وجملتان إلى ثلاث جمل مترابطة للمبتدئ الأعلى، وفقرة سردية قصيرة )

على مهام الكتابة العربية في سياق المدرسة، وليست   ACTFL. وهذه المقابلة تكييف تصميمي لواصفات  1الجدول  
يم خبيريَ المادة )انظر نتائج  يلتق  ACTFLوقد خضع توافق التدريبات مع إطار    مطابقة حرفية للواصفات الرسمية.

. لذلك تقُرأ نتائج التصنيف بوصفها  ACTFLيم(، أما تصنيف أداء الطالبات فلم يُجر ه مقيّمون معتمدون من  قيالت
 توصيفا تقريبيا لا حكما رسميا على كفاءة الطالبات، وتعُد من حدود هذا البحث.
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 أسلوب تحليل البيانات 
 ÷ P = (∑xيم الخبراء واستجابات الطالبات كميا بحساب نسبة الصلاحية وفق المعادلة:  يحُللت بيانات تق

∑xi) × 100%  حيث يمثل ،∑x   مجموع الدرجات التي حصلت عليها الوسيلة، و∑xi    أعلى درجة ممكنة، بتكييف
ليكرت   مقياس  قواعد  عند  (Syarlisjiswan et al., 2021)من  إليها  المشار  المئوية  التفسير  معايير  واعتُمدت   .

Arikunto    وعبد الجبار كما نقلتها دراسة(Farida & Firdaus, 2022)٪ النسبة ما بين   100-81، إذ تصنَّف 
 صالحا، وما دون ذلك يستلزم تعديلا جزئيا أو جذريا.   80-61صالحا جدا، وما بين ٪

  ACTFLكما سُجل أداء الطالبات الكتابي إلكترونيا خلال التجريب المحدود، وصُنف وصفيا وفق مستويات 
الأربعة موضوع الدراسة، دون اعتماد تصميم شبه تجريبي بقياسين قبلي وبعدي، بحكم أن هذا البحث يندرج 

 ضمن البحوث التطويرية. 

 نتائج البحث ومناقشتها  .3
 تحليل صعوبات الطالبات 

كشف تحليل الاحتياجات، الذي شمل خمسا وثلاثين طالبة من الصفين العاشر والحادي عشر ومعلمة اللغة 
منهن يعانين    82.9من الطالبات يواجهن صعوبة في اختيار المفردات المناسبة عند الكتابة، وأن ٪  88.6العربية، أن ٪

شكلة صعوبة مركبة في الإنتاج الكتابي لا ترتبط  من صعوبة في تطبيق قواعد النحو والصرف، وهو ما يدل على أن الم
لدى   الكتابة  مهارة  المنظمة بأن مستوى  المقابلة  العربية في  اللغة  معلم  وأفاد  النحوي وحده.  أو  المعجمي  بالجانب 
الطالبات ضعيف بوجه عام، وأن أنشطة الكتابة الحالية تعتمد الدفاتر المدرسية دون مسار تدريجي واضح أو تدريب  

 ظم ومتدرج.من
 تحليل الحاجة إلى الوسيلة التعليمية

من الطالبات صراحة بوسيلة تعليمية أكثر تفاعلية. وأظهرت   91.4وفيما يخص الحاجة إلى الوسيلة، طالبت ٪
أن ٪ التقنية  وأن ٪  93البيانات  واتصالا بالإنترنت،  رقمية  أجهزة  يمتلكن  المواقع   80منهن  استخدام  يتقنَّ  منهن 



 

Vol. 9 No. 2 | 417-444 
ALSUNIYAT, P-ISSN: 2615-7241, E-ISSN: 2721-480X 

 
427  

للتعلم. وتدل هذه النتائج على حاجة واضحة إلى وسيلة تفاعلية قائمة على الويب تقدم مسارا تدريجيا    الإلكترونية
 للكتابة وتكمل الكتاب المدرسي المطبوع ولا تحل محله.

 بنية المنصة ومميزاتها 
وسيلة   مباشرةً    TIKARتعدّ  إليه  الوصول  يمكن  الويب،  على  قائمًا  تفاعليًا  إلكترونيًا  الرابط  تطبيقًا  عبر 

https://tikar.vercel.app    دون الحاجة إلى تنزيل تطبيقات إضافية أو تثبيتها على الجهاز. كما تتكيف واجهته تلقائيًا
مع أحجام شاشات الأجهزة المختلفة، مثل الحاسوب المكتبي والحاسوب المحمول والهاتف الذكي، بما ييسر استخدام 

وفهرس الوحدات التعليمية    TIKARلوسيلة    الواجهة الرئيسية   1الوسيلة والوصول إلى وظائفها المختلفة. ويوضح الصورة  
 المتاحة فيها. 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 TIKAR. الصفحة الرئيسية وفهرس الوحدات التعليمية في وسيلة 1الصورة 

التي تتضمن قائمة المواد، ودليل الاستخدام، ومعلومات ،  TIKARالواجهة الرئيسية لوسيلة    1يعرض الصورة  
الموقع، بما يساعد الطالبة على التعرف إلى آلية التنقل بين مكونات الوسيلة. كما يوضح فهرس الوحدات التعليمية  
الذي يضم اثنتي عشرة وحدة في صورة بطاقات تفاعلية، تشتمل كل منها على نص سردي، وقائمة مفردات، وشرح  
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 قواعد اللغوية، وأنشطة كتابية متدرجة. لل 
وحدةً للقراءة التفاعلية تجمع بين عرض النصوص العربية وقائمة المفردات المفتاحية    TIKARتتضمن وسيلة  

وشرح معانيها في سياق النص. كما تتيح خاصية النوافذ المنبثقة للطالبة النقر على الكلمات الواردة في النص للاطلاع  
واجهة القراءة التفاعلية وآلية عرض   2رحها مباشرةً دون الانتقال إلى صفحة أخرى. ويوضح الصورة  على ترجمتها وش

 معاني المفردات باستخدام النوافذ المنبثقة. 

 
 . وحدة القراءة التفاعلية وخاصية النوافذ المنبثقة للمفردات2الصورة 

التفاعلية، حيث يم  2يوضح الصورة   القراءة  تنظيم محتوى  بقائمة  طريقة  النص والاستعانة  للطالبة قراءة  كن 
الكلمة   ترجمة  الوصول إلى  تتيح  التي  المنبثقة  النوافذ  الكلمات في سياقها. كما تظهر خاصية  لفهم معاني  المفردات 

 وشرحها عند النقر عليها، مما يساعد على فهم المفردات أثناء القراءة دون مغادرة صفحة النص. 
تبدأ التدريبات الكتابية بمرحلة تمهيدية تتضمن رسالة تحفيزية وشخصية مصاحبة مرتبطة بموضوع النص، ثم  

. وقد صُممت هذه 3تنتقل الطالبة إلى أربعة مستويات متدرجة من الأنشطة الكتابية، كما هو موضح في الصورة  
يث تبدأ بمهام بسيطة تتناسب مع مستوى بح،  ACTFLالمستويات في ضوء مؤشرات الكفاءة الكتابية وفق إرشادات  

ثم تتدرج إلى إنتاج العبارات والجمل والفقرات القصيرة وصولًا إلى مستوى المتوسط  ،  (Novice Low)المبتدئ الأدنى  
ويهدف هذا التدرج إلى إتاحة فرص ممارسة الكتابة بما يتناسب مع مستويات الكفاءة  .  (Intermediate Low)الأدنى  
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 واجهة التدريبات الكتابية وتنظيم الأنشطة في المستويات الأربعة.  3ستهدفة. ويوضح الصورة اللغوية الم

 
 . واجهة التدريبات الكتابية في المستويات الأربعة3الصورة 

 
التي تنظم التدريبات في أربعة مستويات متدرجة.  ،  TIKARواجهة الأنشطة الكتابية في وسيلة    3يوضح الصورة  

نظيم الانتقال من المهام الكتابية البسيطة إلى أنشطة تتطلب إنتاج عبارات وجمل وفقرات قصيرة. كما  ويعكس هذا الت
وفق مستويات  متدرجة  بصورة  الكتابة  ممارسة  للطالبة  يتيح  بما  الوسيلة  داخل  التدريبات  الصورة كيفية عرض  يبين 

 الكفاءة الكتابية المستهدفة. 
تغذية راجعة فورية بعد إنجاز كل نشاط، توضح مدى صحة الإجابة وتعرض الإجابة    TIKARتوفر وسيلة  

النموذجية عند الحاجة. كما تعرض في نهاية التدريبات تقريراً لنتائج التعلم يتضمن درجات الطالبة في كل مستوى 
وتتيح الوسيلة أيضًا إعادة أداء والدرجة الكلية، إلى جانب شارات إنجاز بصرية تهدف إلى تعزيز الدافعية نحو التعلم.  

التدريبات لتحسين النتائج، مع إمكانية الرجوع إلى النص الأصلي أثناء تنفيذ الأنشطة دون مغادرة صفحة التدريب.  
 آلية تقديم التغذية الراجعة الفورية وطريقة عرض تقرير نتائج التعلم.  4ويوضح الصورة 
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 رير نتائج التعلم. التغذية الراجعة الفورية وتق4الصورة 

آلية تقديم التغذية الراجعة بعد الإجابة عن الأنشطة، بما يساعد الطالبة على التعرف إلى  4يوضح الصورة 
صحة إجاباتها ومراجعتها عند الحاجة. كما يعرض تقرير نتائج التعلم درجات الطالبة في المستويات المختلفة والدرجة  

صرية. وتتيح هذه الخصائص للطالبة متابعة نتائج أدائها وإعادة التدريبات الكلية، إلى جانب شارات الإنجاز الب
 بهدف تحسينها. 

 دمج المحتوى
تضم الوسيلة اثني عشر نصا سرديا مأخوذة من كتاب صور من التاريخ الإسلامي، اختيرت بعد تحليل مضمون  

كتابيا للطالبة، والكثافة المعجمية المتناسبة التي تتيح إعداد الكتاب وفق ثلاثة معايير: وضوح بنية السرد بما يوفر نموذجا  
قوائم مفردات سياقية، والارتباط المباشر بالكتاب المستخدم فعليا في المدرسة. وهذه النصوص هي: مقاطعة قريش لبني  

العقبة، وحروب الردة،    هاشم وبني المطلب، وبناء المسجد والمؤاخاة بين المهاجرين والأنصار، وغزوة بدر الكبرى، وبيعتا
والدولة الأموية، والدولة العباسية، والحروب الصليبية، والدولة العثمانية، وغزوة أحد، والوليد بن عبد الملك، والعهد 
البويهي والسلجوقي. وتمتد هذه النصوص من عهد النبوة والخلافة الراشدة إلى العهد العثماني، ولم يُستخدم من الكتاب 

 غيرها.
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ة النصوص لتكون نماذج لغوية للكتابة خضع كل نص لثلاث مراحل معالجة: ضبط التشكيل في كل ولتهيئ
للمستويات الأربعة  التدريب  المفتاحية مع شرحها في سياق الجملة، وتطوير أسئلة  كلمة، وإعداد قائمة بالمفردات 

الفقرات  بعض النصوص، قُسمت  بالاستناد إلى مضمون النص. وفي ضوء ملاحظة المحكم على ارتفاع مستوى صعوبة
 الطويلة بعلامات الترقيم والنقاط مع بقاء النص الأصلي سليما. 

 والتقويم الآلي  ACTFLنظام التدريبات المتدرجة وفق 
بناء على نتائج تحليل الاحتياجات وتحليل المنهج الدراسي، صُممت أربعة مستويات تدريبية تقُابل مستويات 

ACTFL  1الأولى مقابلة مباشرة دون دمج، كما يوضحها الجدول الكتابية الأربعة. 

 الكتابية ACTFL بمستويات  TIKAR. مقابلة مستويات وسيلة 1الجدول 

 المخرج الكتابي المستهدف  المقابل ACTFLمستوى   TIKARالمستوى في  
 كلمات(   3-1كلمة أو عبارة قصيرة )  المبتدئ الأدنى  المستوى الأول 
 جملة مفيدة واحدة صحيحة نحويا المبتدئ الأوسط  المستوى الثاني 
 جملتان إلى ثلاث جمل مترابطة ومتماسكة  المبتدئ الأعلى  المستوى الثالث 
 جمل منظمة  5-3فقرة سردية من  المتوسط الأدنى  المستوى الرابع 

 
يستهدف مخرجا كتابيا محددا يتصاعد تدريجيا    TIKAR( أن كل مستوى من مستويات  1يتضح من الجدول )

من إنتاج الكلمة المفردة إلى الفقرة السردية القصيرة، وأن كل مستوى فيها يقابل مستوى واحدا محددا من مستويات 
ACTFL    الكتابية دون دمج بين المستويات. ويختلف هذا التصميم عن تنظيم تدريبات الكتاب المدرسي الرسمي الذي

مسارا تعليميا متدرجا يتيح للطالبة الانتقال   TIKARأظهرت الدراسات السابقة تفاوتا في توزيع مستوياته، إذ يوفر  
ويرتبط بهذه المستويات نظام التقويم الآلي  .ACTFLبصورة منهجية من مستوى إلى آخر وفقا لوصف كل مستوى في 

فور إدخالها، وتُجمَّع الدرجات في   100إلى    0المبين في منهجية البحث، إذ تحصل كل إجابة على درجة رقمية من  
 تصنيف تشغيلي للمستوى، مع تغذية راجعة فورية توضح صحة الإجابة وتقدم الإجابة النموذجية عند الحاجة. 
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 ي يم الكميالتق
، محسوبة من مجموع درجات 79.46فقرة( ٪  28يم خبير المادة )ستة جوانب في  يبلغت النسبة الإجمالية لتق

درجة، ووقعت ضمن فئة صالح. وقد تفوقت الجوانب المرتبطة بجودة النصوص العربية وأصالتها    224من أصل    178
( على جانبَي  85.41لة والتعليمات )٪، وجودة الأسئ)ACTFL )٪85.00(، وتوافق التدريبات مع إطار  87.50)٪

يم خبير الوسيلة فقد بلغ ي(. أما تق79.16( وأسس المقاربة التعليمية )٪78.12توافق المادة مع مخرجات التعلم )٪
( 85.00( وتجربة المستخدم )٪87.50، ضمن فئة صالح أيضا، بتفوق واضح لجانبَي التفاعلية )٪80.00إجماليه ٪

، صالح نسبيا(، وهو تفاوت يعكس أولوية  65.00المستخدم الذي سجل أدنى نسبة )٪  على جانب تصميم واجهة 
 واعية وُضعت خلال التطوير تقضي بإيلاء الوظيفة التربوية أهمية أعلى من الزخرفة البصرية. 

 . ملخص نتائج صلاحية وسيلة 2الجدول 
 التصنيف  النسبة الإجمالية  يم يمصدر التق

 صالح ( 178/224)   79.46٪ فقرة(   28يم خبير المادة ) قيت
 صالح ( 100/ 80)   80.00٪ م خبير الوسيلة قييت

 صالح جدا  ( 774/920)   84.13٪ طالبات(  10استجابات الطالبات )

( أن جميع نتائج التقويم وقعت ضمن فئتي "صالح" و"صالح جدا"، مما يدل على أن 2يتضح من الجدول )
تستوفي معايير الصلاحية من حيث المحتوى والتصميم، وتحظى بدرجة مرتفعة من القبول لدى الطالبات.   TIKARوسيلة  

الوسيلة تتمثل في التفاعلية وتجربة التعلم، في حين كما تشير الفروق بين الجوانب المختلفة إلى أن أبرز نقاط القوة في  
ما يزال تصميم واجهة المستخدم بحاجة إلى بعض التحسينات البصرية، وهو ما أُخذ بعين الاعتبار عند إعداد النسخة 

 النهائية من الوسيلة. 
 الملاحظات النوعية للمحكمين وإجراءات المراجعة

إلى جانب التقويم الكمي، قدم المحكمان ملاحظات نوعية ترتب عليها تسع مراجعات أُجريت قبل مرحلة  
(،  4و  3. ويمكن تصنيفها في ثلاث فئات: تحسينات إمكانية الوصول التقنية )المراجعتان  3التنفيذ، يلخصها الجدول  
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 .(9و  8و 5و 2و 1اجهة والمحتوى )المراجعات (، والارتقاء بجودة الو 7و 6وتعزيز الهوية المؤسسية )المراجعتان 
 . ملخص ملاحظات المحكمين وإجراءات المراجعة3الجدول 

 الإجراء المتخذ  ملاحظة الخبراء م

1 
مستوى صعوبة النصوص مرتفع نسبيا، وطلُب تجنب 

 الفقرات الطويلة جدا

تبسيط الفقرات الطويلة في بعض الوحدات مع إبقاء 
 الاستشهادات الأصلية ودعمها بشرح معجمي كاف  

2 

عدم اتساق مظهر الصور، وغياب النص أثناء 
التدريب، وتعذر ظهور ترجمة المفردات عند النقر 

 عليها

توحيد مظهر الصور، وإضافة خيار الوصول إلى النص أثناء 
 التدريب، وإصلاح ميزة النقر على المفردات 

3 
واضح في بعض حجم خط التعليمات غير  

 الصفحات 
 تغيير نوع الخط وزيادة حجمه في تعليمات الأسئلة 

 ضعف قراءة النص العربي على الهواتف الصغيرة  4
وتوسيع المسافة بين  16pxإلى  14pxزيادة حجم الخط من 

 الأسطر

5 
غياب رسالة تأكيد عند إعادة تعيين التدريب، مما قد 

 يحذف التقدم دون قصد
 حوار تأكيد قبل حذف التقدم السابقإضافة مربع 

 إضافة شعار جامعة ولاية مالانج في تذييل الصفحة  غياب الهوية المؤسسية للجهة المطوّ رة  6

 إضافة صفحة تضم أسماء الباحثة والمشرفين والخبراء غياب صفحة مخصصة لفريق التطوير 7

S  عدم تناسق ألوان الواجهة في بعض العناصر 
لوحة الألوان لتحقيق تناسق بصري وراحة قراءة إعادة ضبط  

 أعلى 

 غياب صفحة مخصصة للأهداف التعليمية  9
وارتباطها   Fإضافة صفحة توضح أهداف التعلم في المرحلة  

 بالمنهج

 

التقويم، وأُجري   التدريب الذي اجتاز  ببنية المحتوى ولا نظام  المساس  التعديلات جميعها دون  ونفُذت هذه 
 تقني للنسخة المعدلة قبل تطبيقها في الجلسة الأخيرة. اختبار 
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 استجابات الطالبات 
ضمن فئة صالح جدا، محسوبة من   84.13بلغت النسبة الإجمالية لاستجابات الطالبات العشر بعد التطبيق ٪

محور  ( تلاه  90.00، وسجل محور الرضا عن الخصائص التفاعلية أعلى نسبة )٪920من أصل    774مجموع درجات  
، مما يدل على درجة قبول مرتفعة للوسيلة لدى  2(، كما يوضح الجدول  86.88الفائدة في تنمية مهارة الكتابة )٪

 الطالبات.
 ACTFLمستوى الأداء الكتابي وفق مستويات 

، كما ACTFLوثقّت بيانات الأداء الإلكتروني لعشر طالبات خلال التجريب المحدود توزيعا وصفيا وفق إطار 
 ، دون وصول أي طالبة إلى مستوى المتوسط الأدنى المستهدف في مخرجات التعلم الرسمية.4ه الجدول يبين

 بعد التجريب المحدود  ACTFL. توزيع الطالبات وفق مستويات 4الجدول 

 النسبة  عدد الطالبات  ACTFLمستوى  
 20٪ 2 المبتدئ الأدنى 

 70٪ 7 المبتدئ الأوسط 
 10٪ 1 المبتدئ الأعلى 

 100٪ 10 المجموع

 
(، تمركزن في مستوى المبتدئ الأوسط، في  70( أن غالبية الطالبات، وعددهن سبع طالبات )٪4يتضح من الجدول )

المبتدئ الأدنى الطالبات في مستوى  بلغت نسبة  المبتدئ  10، ولم تحقق سوى طالبة واحدة )٪20٪  حين  ( مستوى 
المتوسط الأدنى، وهو المستوى المستهدف في مخرجات تعلم اللغة العربية للصف ولم تصل أي طالبة إلى مستوى   .الأعلى

 .الحادي عشر في المدرسة الثانوية الإسلامية 
وتشير هذه النتائج إلى أن معظم الطالبات ما زلن في المستويات الأولية من الكفاءة الكتابية، الأمر الذي  

ساعدهن على الانتقال تدريجيا نحو مستويات أعلى من الأداء الكتابي،  يؤكد الحاجة إلى توفير أنشطة تعليمية متدرجة ت
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  ACTFL .بما يتوافق مع واصفات 
وتقدّم هذه البيانات توثيقا وصفيا لمستوى الأداء أثناء الاستخدام المحدود للوسيلة، ولا تمثل دليلا على فاعليتها 

لتطويرية التي تهدف إلى تطوير المنتج والتحقق من في تحسين مهارة الكتابة، إذ يندرج هذا البحث ضمن البحوث ا
 صلاحيته، ولا يعتمد تصميما شبه تجريبي بقياسين قبلي وبعدي يسمح بقياس أثر الوسيلة على تحصيل الطالبات.

 المناقشة 
نتيجة تحليل الاحتياجات المتعلقة بضعف المفردات والقواعد أن غياب السياق السردي الحقيقي في أنشطة 
الكتابة يجعل المتعلم عاجزا عن توليد تعبيرات مترابطة مهما أتُقنت المفردات والقواعد بمعزل عن بعضها، وهو ما يفسر 

تصميم الكتابي في  والتدريب  السردية  القراءة  بين  الجمع  إحداهما عن  TIKAR جوهرية  بمعزل  المهارتين  معالجة  بدل 
    (Arridha et al., 2023).الأخرى

من إطار "الأفكار الكبرى" بوصفه مفهوما   Yuan & Zhang (2022)ويستند هذا الدمج أيضا إلى ما اقترحه  
ذا بعدين لغوي ومضموني في آن واحد، يتيح للمتعلم اكتشاف المعنى وتوظيفه عبر عملية تفاعلية مستمرة ضمن مهام 

كتابية متكاملة، بدل معالجة البعدين بمعزل أحدهما عن الآخر. ويدعم هذا التوجه استنتاجهما بأن هذا الإطار   قرائية
لية شاملة وعملية للتدريس تجمع اللغة والمضمون في منظومة واحدة، وهو ما ينسجم مع الأساس الذي بني عليه يوفر آ

 .  TIKARتصميم 
٪( المرتفعة  التقنية  الجاهزية  نتيجة  تحليل 80و٪  93وتتسق  في  وآخرون  الحميد  عبد  إليه  توصل  ما  مع   )

لتعليم القواعد العربية، من أن الجاهزية التقنية المرتفعة لدى  احتياجات تطوير الوحدات التفاعلية القائمة على الويب  
.  (Abdul Hamid et al., 2024)   المتعلمين مبرر أساسي للاستثمار في وسائل الويب التفاعلية بدل الوسائل التقليدية

كما أن عدم استقرار الاتصال بالإنترنت من التحديات التي رصدتها دراسات حديثة في استخدام التقنيات الرقمية  
 ، وهو ما يستدعي مراعاته في الاستخدام الميداني للوسيلة.(Sumiarni et al., 2026)في تعليم العربية 

(، فتعالج التفاوت 1مقابلة مباشرة دون دمج )الجدول   ACTFL الأربعة بمستويات  TIKAR أما مقابلة مستويات 
، حيث تعُرض مادة الكتابة في ذلك KMA 183وعدم الاتساق الذي رصدته دراسات تحليل الكتاب المدرسي الرسمي
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بين   واضح  تصاعدي  منطق  دون  الأوسط  والمتوسط  الأوسط  المبتدئ  المستويين  بين  متدرجة  غير  بأوزان  الكتاب 
بديلا منهجيا أكثر اتساقا، إذ روعي أن يستهدف كل  TIKAR تقدموبذلك   (Ubaidillah et al., 2023).الدروس

المقابل لها، وهو ما يتفق مع ما أكده غاربا من أن  ACTFL مستوى فيها كفاءة كتابية واحدة محددة بدقة وفق واصف
. (Garba, 2022)  ةجودة النص المصدر ووضوح تدرج المهمة الكتابية هما المنبئان الأقوى بجودة الكفاءة الكتابية المكتسب

التي بينت أن تصنيف النصوص العربية وتدريجها وفق خصائصها اللغوية والسياقية يعين  محمد  وتتفق مع ذلك دراسة  
 .(Mohamed, 2024) مطوري المواد والمعلمين على اختيار نصوص تناسب مستوى المتعلمين

ويتسق هذا التوجه أيضا مع ما توصل إليه محمودي وآخرون في تصميم بنود اختبار الكتابة العربية للمبتدئين 
إذ وزّعوا بنود الاختبار توزيعا نسبيا    (،Novice Lowو  Novice Midو  Novice High)  ACTFLوفق المستويات الفرعية لـ  

صوا إلى أن مواءمة بنود الأداة مع مؤشرات كل مستوى صريحا على هذه المستويات الفرعية دون خلط بينها، وخل 
وما ،  (Mahmudi et al., 2025)  على حدة هي الضامن الأساسي لصدق الأداة المستخدمة في قياس الكفاءة الكتابية 

وفي دراسة لاحقة، طوّر الفريق البحثي   .تعززه نصوص صور من التاريخ الإسلامي بوصفها نماذج أسلوبية واضحة البناء
في سياق التعليم العالي الإسلامي بإندونيسيا،   ACTFLذاته نموذج اختبار تكيفي محوسب للكفاءة العربية وفق معايير 

، (Mahmudi et al., 2026)أثبت قابلية ترجمة مؤشرات الإطار إلى بنود اختبارية متدرجة للتحقق من صدق الخبراء  
 .TIKARمما يدعم صلاحية توظيف هذا الإطار في تصميم المهام الكتابية المتدرجة كما فعلت وسيلة 

والنوافذ المنبثقة للمفردات إلى التغذية  من نظام اللوحتين المتزامنتين   TIKAR وتترجم الخصائص التفاعلية لوسيلة
الذي يوجه الطالبة تدريجيا من فهم  الراجعة الفورية وتقارير التعلم ونظام الشارات ودورة التعويض مبدأ التعلم المتدرج

النص إلى الإنتاج الكتابي المستقل. ويتسق هذا التصميم مع ما أكدته دراسات تطوير تطبيقات الويب العربية من أن  
 ،(Rambe, 2019)  الوظائف التفاعلية الفورية تعزز استقلالية المتعلم في التعلم الذاتي وتقلص الفجوة بين القراءة والكتابة 

 اسه للتعلم وهو ما تعززه دراسة حديثة بينت أن الوظائف التفاعلية كالتغذية الراجعة الفورية تعزز دافعية المتعلم وحم
(Katili & Hula, 2025)  . وتدعم هذا التصميمَ أدلةٌ حديثة من السياق الإندونيسي، إذ بينت دراسة باستخدام نمذجة
على   البنائية  بفاعلية   157المعادلات  المنبئات  أقوى  هما  المدركة  الاستخدام  وسهولة  ذاتيًّا  المنظم  التعلم  أن  طالبًا 
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  السقالات التعليمية المدعومة بالذكاء الاصطناعي، مما يؤكد أهمية اقتران الدعم الآلي بجاهزية المتعلم وبساطة الواجهة
(Nuryanis et al., 2026) . 

كما تؤكد دراسة إندونيسية حديثة في سياق الكتابة التشاركية الافتراضية أن السقالات الرقمية تدعم البناء 
ا لا غنى  المشترك للنص وتطور الكفاءة الكتابية لدى المتعلمين، مع بقاء دور المعلم في التوجيه والمتابعة عنصراً حاسمً 

التقويم الآلي في هذا  (Sundari & Febriyanti, 2023)عنه   نتائج  لتفسير  التي وُضعت  يتسق مع الحدود  ، وهو ما 
 البحث.

الثابتة المطبوعة المتعلم أكثر فاعلية من المواد  التفاعل وفق حاجة    كما أن المواد الرقمية التي تتيح تخصيص 
(Nurhadi & Hilmi, 2023).  أن توظيف الذكاء الاصطناعي في تعليم   وعلى المستوى المحلي، بينّت دراسات حديثة

العربية يحتاج إلى توجيه بشري وإلى مراجعة مخرجاته لما يظهر فيها من أخطاء وتكرار، وهو ما يؤكد أهمية   الكتابة 
 .(Zubaidi, 2026) الحدود التي وُضعت لتفسير نتائج التقويم الآلي في هذا البحث

مع نتائج دراسات مماثلة في  TIKAR (، تتسق النسب التي حققتها2وفيما يخص صلاحية الوسيلة )الجدول  
نموذج باستخدام  العربية  الرقمية  الوسائط  على  ،ADDIE  تطوير  القائمة  بيسا  ديلا  وسيلة   Lectora فقد سجلت 

Inspire   ٪ ى نسبيا مما حققتهللوسيلة، وهي نسب أعل   98للمادة و٪   99.13نسبتي صلاحية بلغتاTIKAR  الأمر ،
يستحق مزيدا من  TIKAR يمقيالذي يشير إلى أن جانب التصميم البصري للواجهة وهو الجانب الأدنى نسبة في ت

حققت مستويات صلاحية   TIKAR الصقل في الإصدارات اللاحقة. ومع ذلك، فإن الوظيفة التربوية والتفاعلية لوسيلة
 . اسات مبكرة في تطوير تطبيقات الويب العربيةمرتفعة تقُارب ما سجلته در 

الطالبات وفق مستويات  أداء  توزيع  التي كشفتها دراسات تحليل 4)الجدول   ACTFL ويتسق  الفجوة  ( مع 
الكتاب المدرسي الرسمي بين المستوى الفعلي للطالبات والمستوى المستهدف في مخرجات التعلم، ويؤكد الحاجة إلى فترة  

ارسة أوسع لتحقيق الانتقال إلى مستوى المتوسط الأدنى. كما يعزز هذا التوزيع الوصفي حجة  استخدام أطول ومم
البحث، وهو إمكانية تكييف إطار الذي يقدمه هذا  النظري  بدقة تشخيصية لتصميم تدريبات   ACTFL الإسهام 

التي رصدتها   التطبيقية  الفجوة  يعالج  بما  الإندونيسي،  السياق  العربية في  وعينين  الكتابة  وعبيد الله  هداية  دراسات 
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 (Hidayah, 2020). ومعصومة سالفة الذكر
يقدم هذا البحث إسهاما نظريا يتمثل في نموذج متكامل يدمج نصا تاريخيا إسلاميا أصيلا مع تدريبات كتابية 

ر لمطوري وسائل  مقابلة مباشرة، وإسهاما تطبيقيا يتمثل في مسار منهجي قابل للتكرا  ACTFLمتدرجة تقابل واصفات  
، واعتماد نصوص  ACTFLتعليم اللغة العربية الرقمية: تحليل احتياجات متعدد الأدوات، ورسم فجوة المستوى بإطار  

أصيلة من مصادر قائمة فعلا في المدرسة، وتحكيم متخصص في المادة والوسيلة. غير أن نطاق التطبيق المحدود بعشر 
توى على اثني عشر نصا من الكتاب يستلزم حذرا في تعميم النتائج، ويستدعي واقتصار المح  طالبات في مدرسة واحدة 

 مزيدا من الدراسات التي تعتمد تصميما شبه تجريبي أوسع نطاقا بمجموعة ضابطة لإثبات الفاعلية إحصائيا. 
عني  ( عند المستوى المبتدئ الأوسط ي70نفسها، فإن تمركز غالبية الطالبات )٪  ACTFLومن زاوية واصفات  

عمليا أن أداءهن الكتابي يتجاوز مرحلة استرجاع الكلمات المنفردة التي يمثلها المستوى المبتدئ الأدنى، دون بلوغ  
القدرة على إنتاج جمل مستقلة متعددة مترابطة التي يتطلبها المستوى المبتدئ الأعلى فما فوق؛ أي أن أغلب الطالبات 

جملية محفوظة أو شبه محفوظة مستقاة من النص المصدر، وهو نمط أداء  ما زلن يعتمدن بصورة أساسية على أنماط  
متوقع في المراحل المبكرة من تعلم الكتابة العربية لغة أجنبية، ويستلزم تخصيص وقت تدريبي أطول عند هذا الانتقال 

 تحديدا في أي استخدام مستقبلي موسّع للوسيلة.
النتائج دلالات عملية لمصمم فبالنسبة وتترتب على هذه  العربية على حد سواء.  اللغة  المناهج ومعلمي  ي 

مسارا  ACTFLفي مقابلة مستويات التدريب بواصفات  TIKARلمصممي المناهج، يوفر النموذج التشغيلي الذي تتبناه  
أصيلة يمكن   توافر نصوص  الإسلامي، شريطة  التاريخ  أخرى غير كتاب صور من  للتكييف مع كتب  قابلا  عمليا 

وفق مبدأ الانتقال من الاسترجاع اللغوي البسيط إلى الإنتاج الكتابي شبه المستقل، وهو المبدأ الذي يوصي    تدريجها
 به الأدب المتخصص في تدريس اللغة القائم على الكفاءة.  

أما بالنسبة للمعلمين، فتشير نتيجة تمركز غالبية الطالبات عند المستوى المبتدئ الأوسط إلى أن التدريب  
المصاحب لاستخدام الوسيلة ينبغي أن يولي عناية خاصة بأنشطة الانتقال من المستوى المبتدئ الأوسط إلى  الصفي

المستوى المبتدئ الأعلى، من خلال تمارين إضافية تدرّب الطالبات على إنتاج جمل مركبة قصيرة بدلا من الاكتفاء 
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هاتين التوصيتين بوصفهما استنتاجين أوليين مستمدين  بالمفردات والعبارات المنعزلة. ومع ذلك، ينبغي التعامل مع
 من تجريب محدود بعينة صغيرة، لا نتيجة قابلة للتعميم على سياقات تعليمية أوسع دون مزيد من الدراسة. 

 الخلاصة  .4
، وهي وسيلة تعليمية تفاعلية قائمة على الويب لتنمية مهارة TIKARأسفر هذا البحث عن تطوير وسيلة  

الكتابة العربية لدى طالبات المرحلة الثانوية الإسلامية، مستندة إلى اثني عشر نصا سرديا من كتاب صور من التاريخ  
. أظهرت  الكتابية الأربعة الأولى مقابلة مباشرة دون دمج   ACTFLوواصفات    ADDIEالإسلامي ومصممة وفق نموذج  

لخبير الوسيلة ضمن فئة صالح، كما    80.00لخبير المادة و٪  79.46يم الخبراء صلاحية الوسيلة بنسبتي ٪ينتائج تق
ضمن فئة صالح جدا. ووثقّت بيانات الأداء توزيعا وصفيا لمستويات   84.13بلغت نسبة استجابات الطالبات ٪

 لأوسط، دون بلوغ المستوى المستهدف رسميا. ( عند المستوى المبتدئ ا 70الطالبات تمركز غالبيته )٪
تسهم هذه النتائج في معالجة الفجوة التي كشفتها دراسات سابقة بين مادة الكتابة في الكتاب المدرسي  

، وتقدم نموذجا تطبيقيا لدمج النصوص التاريخية الإسلامية الأصيلة  ACTFLومتطلبات إطار  KMA 183الرسمي 
متدرجة رقميا. ويوصي البحث بإجراء دراسات لاحقة تعتمد تصميما شبه تجريبي بمجموعة ضابطة  بتدريبات كتابية 

لإثبات فاعلية الوسيلة إحصائيا، وبتوسيع نطاق التطبيق ليشمل مدارس ومستويات دراسية متعددة، واختبار نسخة  
 معززة بالخصائص الصوتية. 

 شكر وتقدير 
 جامعة مالانج الحكومية على دعمها المالي لهذا البحث. كما يتوجه  يتقدم الباحث بخالص الشكر والتقدير إلى

الباحث بالشكر الجزيل إلى المشرفين، والمحكمين، وإدارة المدرسة الثانوية المنصور الإسلامي بكديري، معلم اللغة العربية 
 هذه الدراسة.  والطالبات اللواتي شاركن في هذا البحث، على ما قدموه من دعم وتعاون أسهما في إنجاز
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 إقرار استخدام التقنيات المدعومة بالذكاء الاصطناعي 
المؤلفون   للمعلومات وصياغة بعض   Google Geminiاستخدم  البحث والاستكشاف الأولي  للمساعدة في 

للمساعدة في استكشاف الأدبيات العلمية وتحليل المقالات ذات الصلة.    Consensusو   SciSpaceالمواد، كما استُخدم  
لاسترجاع الأدبيات العلمية وتنظيمها وتحليل بيانات الاستشهادات. كما تتضمن وسيلة    Publish or Perishواستُخدم  

TIKAR  النظام بوصفه جزءا من   نظاما آليا لتقويم أداء الكتابة يعتمد على تقنية الذكاء الاصطناعي، وقد استُخدم هذا
الوسيلة التعليمية وموضوعا للدراسة لتقدير أداء الطالبات الكتابي وتقديم الدرجات والتغذية الراجعة وفقا لمعايير التقويم  

 المحددة في البحث. يتحمل المؤلفون المسؤولية الكاملة عن محتوى المخطوطة ودقة البيانات والنتائج وتفسيرها.

 معلومات التمويل 
لعام   البحثية  المنح  إطار برنامج  الدراسة بدعم مالي في  تنفيذ مراحل 2026حظيت هذه  لتمويل  ، وذلك 

 .UN32.14.1/LT/2026/14.04.1070وتقويمها. وقد مُوّلت هذه الدراسة بموجب رقم  TIKARالبحث وتطوير وسيلة 

 بيان إسهامات المؤلفين
 C M So Va Fo I R D O E Vi Su P Fu اسم المؤلف 

Nilna Ulfatul Farida ✔ ✔ ✔ ✔ ✔ ✔  ✔ ✔ ✔ ✔  ✔  
Nurul Murtadho ✔ ✔      ✔  ✔ ✔ ✔   

Kholisin    ✔   ✔   ✔  ✔ ✔ ✔ 
Abd Rauf Bin Hassan    ✔      ✔  ✔   

C :  Conceptualization 
M :  Methodology 
So :  Software 
Va :  Validation 
Fo :  Formal analysis 

I :  Investigation 
R :  Resources 
D : Data Curation 
O : Writing - Original Draft 
E : Writing - Review & Editing 

Vi :  Visualization 
Su :  Supervision 

P :  Project administration 
Fu :  Funding acquisition 
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 بيان تعارض المصالح  
 تعارض في المصالح. يقر المؤلفون بعدم وجود أي 
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